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  الم5eص

كما إعداد وتصميم وإنتاج برمجية محوسبة %عليمية للطلبة الصم والبكم �� المرحلة الإبتدائية �دفت �ذه الدراسة ا�� 

الدراAB@ و3قاء أثر التعلم والاتجا�ات  ع2� أثر استخدام ال67مجية ا45اسو3ية التعليمية  ع2� التحصيل�دفت ا�� التعرف 

تطوKر وحدة دراسية باستخدام برمجية و تم  .لدى الطلاب (الصم والبكم) المرحلة الابتدائية �� مادة مDارات  ا45اسوب

كما قام الباحث Uعمل اختبار تحصي�2 قب�2 وWعدي، Uعد ذلك قام بتحليل ا4Qتوى  ،البور3وOKت ل4Nاسوب المستوى الاول 

 @ABعمليات التعلالدرا �ر اس[بانة خاصة لقياس دور ا45اسوب واستخدام ال67امج ا45اسو3ية وأثر�ا ع2Kيم والتعلم بتطو

الأبتدائية ضمن  ةحلوالبكم �� المر  ) ع2� الطلبة الصم2013-2012جرKت الدراسة خلال العام (أ  . لدى طلبة الصم والبكم

المنmn التجرrK@، وتqون  المنmn الوصفي التحلي�2 بالإضافة ا��  جرش لذوي الاحتياجات اi5اصة واستخدم الباحث راكزم

و3لغ عدد�م  جرش لذوي الاحتياجات اi5اصة راكزالإبتدائية ضمن م ةحلالطلبة الصم والبكم �� المر مجتمع الدراسة من 

:  تم توزxعDم ا�� مجموعتwن ) طالب 50الإبتدائية كعينة للدراسة والبالغ عدد�م ( ، تم اختيار طلاب المرحلة طالب 120

عند  دلالة احصائية الدراسة ا�� ان �ناك أثر ذا ظDرتأوقد   .تجرK}ية، والأخرى كمجموعة ضابطة احدا�ما مجموعة

لاستخدام ا45اسوب �� رفع تحصيل طلبة الصم والبكم للمرحلة الابتدائية، كذلك اظDرت نتائج  (P<0.05)مستوى الدلالة 
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 6wان  �ناك تأث �الدراسة ا� 
ً
 ذاايجابي ا

ً
لDذه ال67مجية  ع2� اتجا�ات الطلبة ، (P<0.05) دلالة احصائية عند مستوى الدلالة ا

لعمل ع2� توف6w ال67مجيات التعليمية  �� جميع معا�د و3رامج او أو��A الباحثون ع2� ضرورة  .نحو عمليات التعليم والتعلم

 ،ذوي الاحتياجات اi5اصة، مع  ال�6ك�w وا45رص ع2� توف6w الوسائل ا45ديثة ال�@ ترا�� سDولة الاستخدام وفعالية الأداء

ا��  ضرورة وجود كذلك ضرورة تدرKب معل�@ ذوي الاحتياجات اi5اصة ع2� استخدام ال67مجيات التعليمية، بالاضافة 

 أخصا�ي تكنولوجيا %عليم لذوي الاحتياجات اi5اصة �� �ل معDد.

  الqلمات المفتاحية: برمجية محوسبة %عليمية ، الصم ، البكم ، طلبة المرحلة الإبتدائية

ABSTRACT 

The study aimed to prepare, design and produce an instructional computerized software to the 

deafs and mutes students in the primary schools, the study aimed also to identify the impact of using 

instructional computerized software on checking homework lessons and remaining of the impact of learning 

and attitudes among deafs and mutes students in the basic level in subject of PC’s skills. The researchers had 

developed a study unit through programming PowerPoint PC program to the 1st level. Also he conducted a 

Pro & Pre Test then analyzed the study contents through designed a questionnaire to measure the role of PC 

and using PC Software and its impact on processes of learning and education among deafs and mutes 

students.   The study conducted during the year (2012 – 2013) on deafs and mutes students at basic level 

withing the centers of Jerash for the special needs, the researcher followed the descriptive and analytical 

approach in additional to the experimental approach, the community sample consists of dump and deaf 

students at the basic level within the center of  Jerash for the special needs, the total numbers of community 

sample were 120 students, among them (50) students of basic level were selected as a study sample and 

divided into two groups : one of them is experimental and the other is a control group.   The study showed 

that there is a statistically significant at the level of ( P <0.05) to use PC in upgrading the ability of checking 

lessons of dump and deaf students at the basic level.  The researcher recommended for providing a tutorial 

software in all instiututes and programs of those with special needs with full concentration on providing the 

modern tools that considered the easiness of using and effectiveness of performance, in addition to 

necesscity of training to the teachers who teaching students with special needs on using these tutorial 

software besides, providing a technology specialist to teach those with special needs in every institute.   

 

Keywords: Instructional computerized software, deafs, mutes students in Primary Schools 
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  المقدمة    1.
 

 توطئة .1.1

ح �� مجال الشبqات والاتصالات، أا45اسوب واستخداما¶µا المتعددة  نظرا لل[سارع الم4Nوظ �� تطور تكنولوجيا صب

qل �م التقنيات المستخدمة �� مجالات التعليم Uشqل عام، و �� %عليم الأفراد ذوي الإعاقة Uشالتعلم الالك�6و¹ي واحدا من أ

ح الطرKقة المث2� التعليم،خاص ، والذي بدورة دوات اللازمة لدعم محتوى المناmºلتقديم البيانات أو الأ  الإلك�6و¹ي أصب

ح أداة لمساعدة المتعلمwن �� اك[ساب المعرفة ذات مع¼� يمكن أن تؤ�لDم ع2� أن يqونوا متعلمwن ذاتيwن من خلال  يصب

للطلاب الذين Àعانون من ضعف السمع، يOب¾� استخدام  اما بالOسبھ ،لية التعلماستخدام التكنولوجيا ال�@ %سDل عم

من جDة اخرى لا تزال �ناك صعو3ات  ،ى ا45ياة التعليمية والمDنية لDمنظام التعليم الالك�6و¹ي لغرض التدرKب ع2� مد

لأميwن �� إمqانية عدة تواجھ الطلاب الصم �� ا45صول ع2� المعرفة، وخاصة الأطفال الذين �م من الأميwن أو شبھ ا

 الوصول لشبكة الان�6نت ومواقع الان�6نت، كما %علم مDارات الكمبيوتر ال�@ قد تqون مسألة صعبة للطلاب الصم. 
 

لتعليمDم مDارات الكمبيوتر بناءأ ع2� نظرKة النمو  �� بناء برنامج حاسوWي للطلاب الصم تم البحث�� �ذا الصدد، و 

��تكنولوجيا المعلومات  أفرز�ا ال��اوج ا45ادث بwن مجا�� توظيف المستحدثات التكنولوجية ال��ن و3الرغم من أ ،المعر

ح ضرورة م4Nة تفرض ع2� النظم التعليمية إحداث نقلة نوعية �� الأ�داف  وتكنولوجيا التعليم �� العملية التعليمية، أصب

مجموعة من المDارات ال�� تتطلµÇا ا45ياة �� عصر  يqون ال�6ك�w ع2� إكساب المتعلمwن،ا ال�� %سÆ� إ�� تحقيقDا، لذ

) وما تتضمنھ من Informatics)، ومDارات المعلوماتية (Self-Learning Skills (  مات، ومµÉا مDارات التعـلم الذا%يالمعلو 

  .ومات مDارات التعامل مع المستحدثات التكنولوجية، ومDارات إدارة الذات، بدلا من ال�6ك�w ع2� إكساµÌم المعل
 

كما يمكن الاشارة ا�� التحدي الكب6w الذي يواجھ مدارسنا اليوم، �و كيف تتغ6w المدارس لتواجھ متطلبات المستقبل، بما 

 فيما Àس�� " الطرKق السرxع للمعلومات"،
ً
، وتحتل موقعا

ً
 فعالا

ً
 فان   �� ذلك توظيف التقنيات اiQتلفة توظيفا

ً
وعموما

تqون مDيأة لتوظيف المستحدثات التكنولوجية بفعالية، يجب أن يتوفر فµÐا بOية تحتية جيدة، مدارس التعليم العام لqى 

ونظام %علي�� مرن، وإدارة فعالة خصوصا فيما يتعلق بالتعليم الالك�6و¹ي لذوي الاحتياجات اi5اصة المشا�ل السمعية 

ق بتكنولوجيا المعلومات والاتصالات وخاصة وقد نجد Uشqل عام أن التعليم �� تطور ملموس خصوصا بما يتعل ،والنطق

من ناحية أخرى ، يجب الاخذ Uعwن الاعتبار أن �ل ،�� مجال التعليم عن Uعد، الشبqات ، وإمqانية الوصول إ�� الإن�6نت

طالب لديھ احتياجاتھ الفردية المتفاوتة ، و3خاصة الطلاب المصابwن بضعف السمع كفئة فرعية من الطلاب ذوي 

  ،ات اi5اصة.  الاحتياج
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�ذا وتتضمن الاحتياجات الإضافية ال�@ يمكن تحقيقDا ونجاحDا الا من خلال الطرق البديلة ال�@ تمثل بÒئة التعلم ال�@ 

واحد من النماذج  يتمثل ��  بÒئات التعلم ذات المعلومات ثنائية اللغة، ومستوKات  ،يOب¾� ان تلr@ احتياجات الطلاب الصم

ل مؤتمر من خلا �� مجموعات الأقران� كشافية، وإمqانية التعلم التفاع2التعلم بطرق  تفاعلية واستعالية من التصور، و 

 ).25, 2007(فلورز ، الفيديو "فيديو �ونفرا¹س"

 

فمعظم المدرسwن Àستخدمون  ،نظم الدعم تواجھ Uعض التحديات ال�@ تنطبق ع2� �ل من المعلمwن والمتعلمwنكما وان 

غ6w فعالة ، و%ستغرق وقتا طوKلا مما يتطلب  تطوKر3رامج ذات  ،أجDزة الكمبيوتر ع2� أµØا مجرد معا5×ات النصوص

قبول التعلم الالك�6و¹ي Àعتمد ع2� الدينامية للمتعلم كفرد، ولكن المتعلمwن  ،جودة عالية تحتوي ع2� وسائط متعددة 

��wولة تركDسU نيفقدونw6ه من المتعلمwن أو غw6 مباشر مع المعلمwس}ب تفاعل غU م.                                    

(3129, 2009, L. Ye and X. JiaCheng  )  

  

و3الرغم من ان الطلاب عادة ، وأثناء البحث عن المواد التعليمية يتعرضون لمعلومات لا حصر لDا، وKتم تحصيلDا من خلال 

وث سابقة ودعمت �ذه النتائج من بح ،وال�@ تؤدي ا�� %ش[يµÝم وصعو3ة ا45صول ع2� المعلومات الدقيقةصندوق البحث 

أي ا45صول ع2� معلومات ،إذ �انت �ذه المعلومات بدور�ا غنية عند المتعلمwن الصم وWعيدة عن مواد البحث أو المرتبط µÌا 

لذلك Àغيب �ؤلاء المتعلمwن عن معلومات أساسية ��  ،جان}ية او فرعية لÒست لDا علاقة بالموضوع الذي يتم البحث عنھ 

وذلك Uس}ب  Uعض الأحيان ، لأنھ لÒس  لدµÞم القدرة ع2� فDم ومعا5×ة المواضيع المتعلقة بالدراسة من قبل أنفسDم

  ),L. Ye & X. JiaCheng،20093129 (  الأعاقات

  

 6w6 من الأحيان للكثwكث ��وترتبط �ذه التحديات ال�@ تتعلق  بمحتوى التعلم، ومحتوKات الإن�6نت التعليمية ا�� اµØا  تفتقر 

 وتكرار العديد من مواقع وKب أو تداخل محتوKا¶µا، من  المواد، و ا�� منn×ية منظمة تنظيما جيدا ومتطورة Uشqل م4Nوظ

، Kات تر3وKشبككما انھ تتوفر محتو �المواقع ع2 �العمل، (ة عديدة ع2 �ة الإن�6نت مجانا تفتقر إ�H. K. H. El-Sattar  ،

ال�@  العلمية ،المادة 4صول ع2� ا5مكن المستخدمwن (الأطفال الصم) ي إ�� توف6w إطارالباحث طلع يت �نا ) ومن, 2008290

المستخدم للطلاب الصم ال�@ تجعل من عملية التعلم الرسوم المتحركة والصور والرموز، اللغة، و3خاصة واجDة تتمثل ب

  ر عدة أUعاد %شمل مDارات ا45اسوب، وغ�6wا.، وتوف الإلك�6و¹ي أك6â سDولة بالOسبة لDم

 

 

  

 مشpلة الدراسة .2.1
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�� مراحل الصم والبكم لدى الطلاب والطالبات  مادة مفا�يم ومDارات ا45اسب  توجد صعو3ات كث6wة �� تدرxس و%علم 

ثقافة والو�� المعلوما%ي بwن الطلاب عدم وجود ، ومما يدل ع2� وجود تلك الصعو3ات   ورKاض الاطفال  الابتدا�ي ى المستو 

ناmº المتعلقة ووجود الموعدم تطوKر و من صعو3ة %علم �ذه المواد والمعلمwن  وشqوى الطلاب والطالبات وأولياء أمور�م 

Qذا اµÌون ملائمة للطلاب الصم والبكم ×الqالمملكة   لت ��لمشqلة تكمن ، واوãä المصادر التكنولوجية �� المراكز والمدارس 

فاعليµÝا �� زKادة   وعدم استخدام التقنيات التعليمية ا45ديثة وال�@ أكدت الدراسات �� طرق تدرxس مادة مDارات ا45اسب 

وجدت طرق تدرxس سليمة وتقنيات %عليمية ، ولو ال67امج التفاعلية متعددة الوسائط �ذه التقنيات تقنية   التعلم ومن

�� مراحل التعليم الأو�� ومµÉا مرحلة رKاض  ا45اسبفعالة لاستطعنا إيجاد %علم لمواد ا 
ً
 وخصوصا

ً
 وأبقى أثرا

ً
أك6â نفعا

  .والمراحل الابتدائية الأطفال 

 

 6w67مجيات الون[يجة لاختلاف نتائج الدراسات السابقة ال�@ تناولت موضوع تأث  ��ع2� طلاب الصم مراحل التعليم اiQتلفة 

�� التعليم مثل دراسة ال67مجيات حيث أشارت نتائج العديد من �ذه الدراسات ع2� فاعلية والبكم  Zamfirov)  , Saeva2  

، ولندرة الدراسات ال�@   وغ�6wا من الدراسات) )2005و (شwن ومولتون ()  91 (*JING-MING JU ,2009 ,و259,2013)   &

 6wال67مجيات تناولت موضوع تأث  ��ضرورة إجراء مزKد من الدراسات  ، رأى الباحث المراحل الابتدائية ورKاض الاطفال 

 6wال67مجيات لمعرفة مدى تأث  �� .للاطفال الصم والبكم   تدرxس مDارات ا45اسب الاولية 

 

دراسات ان �� معظم المدن المأ�ولة �� الأردن،  تفتقر العديد من مدارس ومراكز الصم ا�� Uعض ال نتائج  واو4ëت

التكنولوجيات ا5×ديدة والطلاب الذين Àعانون من الصمم وصعو3ة �� السمع يدرسون  نفس المناmº الدراسية مصممة 

 6wا  الصمللطلاب غDاالولDاللازمة  ، دورة التعليمية نفس mºنوع التعديلات للمنا ãëذلك، لا توجد دراسة تو �و3الإضافة إ�

يجب بذل المزKد من و�كذا، لا يتم التقييم المستمر، لذلك لا يتم تحسwن نوعية خدمات التعليم  ،لDذه الفئة من السqان

م أن  التكنولوجيا لدµÞا القدرة ع2� اD×5د �� تدرKب المعلمwن، وخاصة توف6w إمqانية الوصول إ�� التكنولوجيا، لأننا ¹عل

ح مبتكرة واستخدام طرق التدرxس أك6â فعالية   .)El-Zraigat& Smadi ,2012, 150 ( مساعدة المعلمwن تصب

  

 بwن) درس التأث6wات الإيجابية ل4NواسÒب الوسائط المتعددة ع2� تحقيق القراءة 2005شwن ومولتون (كما واكدت دراسة (

À ن طالباKال التجر3ة تتألف من ثلاثة أنواع من التدخل: النص، والنص والرسم  ،عانون من ضعف السمعستة وعشر

الأداء �� القراءة والفDم من قبل ��  فقرا أنتجوأشارت النتائج إ�� أن النص النقي  ،البيا¹ي، والنص و فيديو بلغة الإشارة

  .أنتجت أداء أفضل �� فDم القراءة ة عرض الوسائط المتعدد،الطلاب

�� مجالات التعليم الالك�6و¹ي لذوي وكما اكدت  ���ناك ندرة �� الدراسات والبحوث السابقة ال�� تناولت نظرKة النمو المعر

الاحتياجات اi5اصة (الاعاقات السمعية) خصوصا �� مناmº تدرxس مDارات الكمبيوتر للصفوف الابتدائية، وذلك 
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ع شبكة المعلومات الدولية (الإن�6نت) حيث ندرة الدراسات ال�@ ا�تمت بمراجعة الدورKات العر3ية والأجن}ية، ومواق

 -ودراسة آثار�ا ع2� التحصيل الدراAB@، والاتجاه نحو مادة مDارات ا45اسوب  ا4Qوسبةباستخدام �ذة النظرKة �� برامج 

 محوسبدمة انذاك �� برنامج و�� ضوء ما تقدم �ان الا�تمام بدراسة أثر اختلاف النظرKات المستخ -�� حدود علم الباحث

ع2� التحصيل الدراAB@، و3قاء أثر التعلم لدى طلاب( الاعاقات السمعية)  المرحلة الاساسية واتجا�ا¶µم نحو مادة علم 

Uعض النماذج، لÒست مناسبة للأطفال، كما أµØا لا %ستطيع تقديم اi5دمات وعملية  ،ا45اسوب، ومن �نا مشqلة البحث

و%عت67 مثل �ذه اi5دمات �ï أفضل وسيلة 5×علDم يفDمون  ،ل�@ تدعم أبجدية التدرxس للأطفال الصمالتقييم والتدقيق ا

  المعلومات المك[سبة.
  

 ،�ناك تطبيقات أخرى تمثل القوامÒس ع2� الان�6نت ان ت�6جم لغة اللفظية للغة الإشارة للطلاب الصم والعكس بالعكس

ح�� الآن، و�ذه التطبيقات لÒست فعالة وغ6w ملائمة لتعليم الأطفال ، لأµØا لا توفر الإطار المق�6ح من الأدوات الإلك�6ونية 

�ناك حاجة إ�� الأطر ال�@ توفر التقنيات اللازمة  ،ال�@ تمكن �ؤلاء الطلاب ع2� استخدام التقنيات ، مثل الفيديو أو الصور 

  .ة باللغة اللفظية ولغة الإشارة معا للطلاب الصم لمDارات القراءة والكتاب
  

للطلاب الصم ، ل��وKد�م سبل استخدام �ذا ال67نامج من اi5اص �ذا البحث µÞدف إ�� تقديم الإطار الذي يوفر المعلم 

د مطوري خلال الوصول إ�� جDاز الكمبيوتر والإن�6نت، من ناحية أخرى، يمكن أن ¹عت67 أµØا النظرKة ال�@ يمكن أن %ساع

  تعلم.�� ال أن تناسب الطلاب الصم ع2�ال67مجيات، وم67م�ò الكمبيوتر والمصممwن لتعديل المتطلبات اللازمة لذلك 

 

  أHداف الدراسة. 3.1

  :إ�� تحقيق الأ�داف التالية دراسةµدف ال¶

 . الإبتدائية للطلبة الصم والبكم �� المرحلة ة%عليمي محوسبة برمجية إعداد وتصميم وإنتاج  •

و3قاء أثر التعلم والاتجا�ات ع2� التحصيل الدراAB@  ال67مجية ا45اسو3ية التعليمية التعرف ع2� أثر استخدام  •

  .بتدائية �� مادة مDارات  ا45اسوب) المرحلة الا يھعاقات السمعية والنطقذوي الإ طلاب (لدى ال

  

  الدراسة: أسئلة. 4.1

  الرئÒسية التالية:يمكن تiNيص مشqلة الدراسة �� الاسئلة 

�ل يختلف تحصــــــــــــــيل الطلبة عينة الدراســــــــــــــة �� مDارات ا45اســــــــــــــوب باختلاف طرKقة التدرxس (ال67مجية التعليمية،  .1

 الطرKقة التقليدية)؟"

  ما �ï اتجا�ات وسلوكيات الطلبة الصم نحو ال67مجية التعليمية؟ .2
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 �� الطرKقة ؟�ل �ناك فروق ذات دلالة احصائية لاداء افراد عينة الدراسة %عزى ا .3

 �ل �ناك فروق ذات دلالة احصائية لاداء افراد عينة الدراسة %عزى ا�� النوع؟ .4

 �ل �ناك أثر ذا دلالة احصائية لل67مجية التعليمية ع2� سلوكيات الطلبة �� مادة مDارات ا45اسوب؟ .5

 �ل �ناك أثر ذا دلالة احصائية لل67مجية التعليمية ع2� مادة مDارات ا45اسوب؟ .6

 أثر ذا دلالة احصائية لل67مجية التعليمية ع2� اتجا�ات الطلبة �� مادة مDارات ا45اسوب؟ �ل �ناك .7

  

  دراسةمصطe-ات ال. 5.1

 :الإعاقة السمعية. 1.5.1

�ï تلك المشكلات ال�@ تحول دون أن يقوم اD×5از السم�Æ عند الفرد بوظائفھ، أو تقلل من قدرة الفرد ع2� سماع 

وت�6اوح الإعاقة السمعية �� شد¶µا من الدرجات ال}سيطة والمتوسطة ال�@ يOتج عµÉا ضعف سم�Æ، إ�� الأصوات اiQتلفة، 

 . الدرجات الشديدة جدا وال�@ يOتج عµÉا صمم

   :وKمكن التمي�w بwن ضعف السمع والصمم

   .) دÀسÒبل للفرد70أنھ درجة من الفقدان السم�Æ تزKد عن ( :(Deaf) الصمم- 

  ) دÀسÒبل وتقل عن35أنھ درجة من فقدان السمع تزKد عن ( :(Hard of hearing) ضعف السمع- 

 .) مما يجعل الفرد Àعا¹ي من صعو3ات �� فDم الكلام الذي يتلقاه70(           

 
ً
  :%عرKف المعاق سمعيا

ا45ياة �و ذلك الفرد الذي أصÒب جDازه السم�Æ بتلف أو خلل عضوي منعھ من استخدامھ ��   :من الناحية الطبية

العامة Uشqل طبي�Æ كسائر الأفراد العاديwن، وقد يqون �ذا اi5لل قد أصاب الأذن اi5ارجية أو الوسطى أو الأذن 

   . الداخلية

�و ذلك ال÷iص الذي لا Àستطيع الاعتماد ع2� حاسة السمع لتعلم اللغة أو الاستفادة من  : من الناحية ال�6بوKة

   .�ذا ال÷iص بحاجة إ�� برامج %عليمية خاصة %عوضھ عن فقدان السمعبرامج التعليم اiQتلفة، وqKون 

 

 

  

  :م/ارات ا.-اسوب. 2.5.1

 �ïدKئة عملية تزوÒالب ��الدراسية و المكت}ية و  الطالب بالمDارات الأساسية و المتقدمة للتعامل مع ا45اسب الآ�� و توظيفھ 

و يقوم المقرر بتعرKف الطالب بمفا�يم و مصط4Nات تقنية المعلومات ، و تزKده بالمعرفة اللازمة لإدارة و توظيف  الم�øلية،
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كما ÀسÆ� المقرر إ�� إكساب الطالب القدرات التطبيقية اiQتلفة ،احد نظم ال[شغيل الشا�عة لأجDزة ا45اسب الآ�� 

كما µÞدف المقرر إ�� إعداد الطالب  ،مس6wتھ التعليمية و الوظيفية لاستعمال حزم برمجيات الإنتاج المكتr@ بما يخدم 

لأنماط التعليم المتقدمة من خلال تزوKد�ا باi5لفية المناسبة عن مقا�يم و أسس نظم التعليم عن Uعد و التعليم 

  . و Àعتمد المقرر �� تحقيقھ لDذه الأ�داف ع2� تب¼@ التعليم التطبيقي كمنn×ية دراسية،الالك�6و¹ي 

  

 تكنولوجيا التعليم:. 3.5.1

تكنولوجيـــا التعليم جزء من منظومـــة %عليميـــة لDـــا مـــدخلا¶µـــا ومخرجـــا¶µـــا، وأن عمليـــات المنظومـــة مـــا �ï إلا ســــــــــــــلســــــــــــــلـــة من 

ــــــــيــــــــــــــــــــنــــــــــــــــــــة ـــــــــــــــة مــــــــــــــــــــعــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــqــــــــــــــــــــلـــــ ــــــــــــــــ×ــــــــــــــــــــة مشــــــــــ ــــــــة نــــــــــــــــــــحــــــــــــــــــــو مــــــــــــــــــــعــــــــــــــــــــا5ــــ ــــــــــــــــوجــــــــــــــــــــDــــــــــــ ــــــــــــــــــــــطــــــــــــــــــــة المــــ   ،الإجــــــــــــــــــــراءات والأ¹شــــــــــــ

�ل من النظرKة والتطبيق بمصـــــــادر وعمليات التعلم، ســـــــواء �انت �ذه المصـــــــادر (الأفراد أو الوســـــــائل أو  واوëـــــــã المفDوم  -

  ،الــــبــــÒــــئـــــــات اQــــiــــتــــلــــفـــــــة أو الأســــــــــــــــــــالــــيـــــــب الــــتــــعــــلــــيــــمــــيـــــــة والإمــــqـــــــانـــــــات والــــ[ســـــــــــــــــDــــيــــلات الــــ�ــــ@ %ســـــــــــــــــتــــخـــــــدم لـــــــدعــــم الــــتــــعــــلــــيــــم)

ط �ذا العلم بالممارســـــــــــات والتطبيقات بأن تكنولوجيا التعليم علم لھ نظرKاتھ ومبادئھ ودراســـــــــــاتھ، وKرتبواوëـــــــــــã المفDوم  -

   ). 14 ,2010 , عبد ا45ميد (العملية والتنفيذية لDذه النظرKات والمبادئ µÌدف حل المشكلات ال�6بوKة

  

) حيث عرف  2008لمفDوم تكنولوجيا التعليم (كنظرKة و3حث ومجال وعملية) ومن أبرز�ا التعرKف الذي طوره (خمÒس

 ،" ذلك البناء المعر�� المنظم من البحوث والنظرKات والممارسات اi5اصة Uعمليات التعلم الإ¹سا¹ي تكنولوجيا التعليم بأµØا :

وتوظيف كفء لعناصر UشرKة أو غU 6wشرKة لتحليل النظام والعملية التعليمية ودراسة مشكلا¶µا، وتصميم العمليات 

تقوKم)، واستخدامDا أو إدار¶µا وتقوKمDا لتحسwن كفاءة والمصادر المناسبة كحلول عملية لDذه المشكلات، وتطوKر�ا(إنتاج و 

  .)1428( زKتون،  ،التعليم وفعاليتھ وتحقيق التعلم"

 

مفDوم واســـع للعملية التعليمية وKقصـــد بھ تخطيط وتصـــميم ال67امج التعليمية والمناmº الدراســـية،   و تكنولوجيا التعليم   

 ��ذلــك إنتــاج المواد التعليميــة ثم المواقف التعليميــة ومــا يــدور فµÐــا بwن المعلم وأســــــــــــــــاليــب تنفيــذ تلــك ال67امج والمنــاmº بمــا 

 تقوKم العملية بجميع أUعاد�ا
ً
ولعلھ من الصــــــــــــــواب ألا Àســــــــــــــتخدم  ،والطلاب وإدارة تلك المواقف، ثم يمتد لÒشــــــــــــــمل أيضــــــــــــــا

ومن  ،Àســــــ�� بمصــــــطãN الqل مصــــــطãN تكنولوجيا التعليم عندما يqون المقصــــــود �و الوســــــائل التعليمية حيث أن ا5×زء لا

اء وتحســـــــــــــwن �ذا التعرKف يتûـــــــــــــã أن تكنولوجيا التعليم لÒســـــــــــــت أجDزة الك�6ونية وكDر3ية فقط وإنما �ï منmn جودة الأد

ح الله، التطبيق وتطوKر العمل    .)1427(فت

 بتحليل المشــــــــــكلات التعليمية المتع   
ً
لقة بqل مظا�ر التعلم وتأ%ي تكنولوجيا التعليم كميدان تطبيقي متمايز µÞتم أســــــــــاســــــــــا

الإ¹ســـــا¹ي، وتصـــــميم وتنفيذ وضـــــبط ا45لول للتغلب ع2� �ذه المشـــــكلات بصـــــورة نظامية من أجل تحقيق التنمية ال}شـــــرKة 

وKقول Uعض علماء ال�6بية أنھ إذا اختفى التيار الكDرWي، ســـــــــــنظل ¹ســـــــــــتخدم  ،بوجھ عام وكذلك مواجDة تحديات العصـــــــــــر
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و�ذا يدل ع2� شمولية وا%ساع تكنولوجيا التعليم وأµØا لÒست �ï مجرد الآلات  ،تكنولوجيا التعليم لأµØا لÒست مجرد جDاز

  )1425والأجDزة.( زKتون، 

  

تعليم والتعلم �� العـــالم الواق�Æ لقـــاعـــة الـــدرس ، إضــــــــــــــــافـــة إ�� تكنولوجيـــا التعليم �ï المعرفـــة النـــاتجـــة عن تطبيق علم ال 

و%عرKف آخر ذكر: أن تكنولوجيــــا التعليم ¶µتم  ،الأدوات والمنn×يــــات ال�@ يتمّ تطوKر�ــــا للمســـــــــــــــــاعــــدة �� �ــــذه التطبيقــــات

: أن تكنولوجيــا  بــالمنn×يــة العــامــة ومجموعــة الأســـــــــــــــاليــب ال�@ يتم توظيفDــا �� تطبيق المبــادئ العلميــة ، و%عرKف ثــالــث يؤكــد

��  ،التعليم �ï جDـــد مع آلات أو من دوµØـــا  6wغرض إحـــداث %غيU ئـــة الأفرادÒب �� وxســــــــــــــتخـــدم للتحكم 
ً
و�ـــذا اD×5ـــد موجودا

  .)11: 1999السلوك أو ا45صول ع2� مخرجات %علم أخرى (عبد الله عبد الرحمن الكندري، 

  

تكنولوجيــا التعليم �ï التطبيق الشـــــــــــــــامــل والنظــامي  وقــد خرج "جن�6ى" من �ــذه التعرKفــات بــالتعرKف التــا�� : أن

  للاس�6اتيجيات والأساليب المشتقة من مفا�يم العلم السلو�ي والمادي ومفا�يم أخرى �� حل المشكلات التعليمية .

) فقد ذكر بأµØا: جميع الطرق والأدوات والمواد والتنظيمات المســــــــتخدمة �� نظام  1989أما %عرKف ( احمد حامد منصــــــــور، 

� كما ¶µدف إ�� تطوKره ورفع  فعاليتھ ( النظام) و�ï طرKقة �،%علي�@ معwّن Uغرض تحقيق أ�داف %عليمية محددّة من قبل

لك العملية المتqاملة ال�@ %شــــــــمل جميع ) بأµØا: %ع¼@ ت35: 1978أشــــــــار (فيصــــــــل الفارس،  التفك6w لوضــــــــع منظومة %عليمية .

 
ً
 وتقوKما

ً
 وتنفيذا

ً
( Uشـــــــ6w   لز �ولمان "  المشـــــــار إلµÐما �� :وذكر "�وكرKدج " و "شـــــــار ،عناصـــــــر عملية التعليم والتعلم تخطيطا

�ل ما ��  ) بان : التكنولوجيا وحد�ا %ع¼@ الأدوات والأسـاليب ، وتكنولوجيا التعليم %شـمل 35:  1999عبد ا45ليم الqلوب ، 

و�ï تنظيم متqامل يضم ، ،التعليم من تطور المناmº إ�� أساليب التعليم ووضع جداول الفصول باستخدام ا45اسب الآ��

 1و يظDر شــــــــــــــqل  الإ¹ســــــــــــــان ، والآلة ، والأفqار ، والآراء ، وأســــــــــــــاليب العمل ، والإدارة  بحيث %عمل جميعا داخل إطار واحد

  .عليمالتظيم المتqامل لتكنولوجيا الت

  ) 35:  1999( |ش}� عبد ا.-ليم الpلوب ، المصدر :  التنظيم المتpامل لتكنولوجيا التعليم )1شpل (

  

  

  

 

  الإتجاHات   . 4.5.1

م مOســــــــــــق �� التفك6w والشــــــــــــعور ورد الفعل تجاه الناس وا5×ماعات والقضــــــــــــايا الاجتماعية، أو أي    
َ
فالاتجاه أســــــــــــلوب منظ

حدث �� البÒئة، ومع¼� �ذا أن مqونات الاتجاه الرئÒســــية �ï الأفqار والمعتقدات، والمشــــاعر والانفعالات، ثم ال�øعات إ�� ردَ 

 الإنسان الأفكار الأساليب الإدارة الآلة
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ما ت�6ابط �ذه المqونات إ�� حد أن ترتبط �ذه المشــــــــــــــاعر ا4Qددة وال�øعات إ�� ردَ الفعل، وعليھ فإن الاتجاه ي[شــــــــــــــqل عند

) بأنھ مفDوم متعلم أو تقوKم يرتبط 15: 1983عّرفھ ( لندال دافيدوف ،كما و  مOســــــقة مع موضــــــوع الاتجاه.  الفعل بصــــــورة

ثابتة  –اســــــتعداد نف�ــــــA@ أو حالة عقلية ) إنھ 40: 1978وعرفھ ( احمد عبد اللطيف وحيد،  بأفqارنا ومشــــــاعرنا وســــــلوكنا . 

 
ً
 لموقف معwن مســـــــــتمدة من البÒئة Àســـــــــتدل علµÐا من اســـــــــتجابة ال  -¹ســـــــــ}يا

ً
 أو رفضـــــــــا

ً
كما أن �ذا المفDوم الواســــــــع فرد قبولا

) إذ عرف الاتجاه بأنھ : ناتج ميل الفرد ومشاعره و%عصبھ وتح�wه وأفqاره المسبقة 1929للاتجاه نجده أيضا عند ث6wستون (

وآرائــھ ومخــاوفــھ ومDــدداتــھ وإيمــانــھ حول �ــدف يمثــل بــالفكرة عنــھ وال�@ �ï وحــدة %عب6w لفظيــة معينــة ترمز لاتجــاه معwن ( 

  ).20: 1982جعفر مو�AB حيدر ،

  

يحمل طاUعًا ايجابيا أو ســــــــلبيا تجاه �ــــــــA@ء أو موقف أو  (Orientation) آما يمثل الاتجاه حالة أو وضــــــــعًا نفســــــــيًا عند الفرد

 نحو مثل �ذه الأمور أو آل ما لھ صـلة µÌافكرة أو 
ً
 (عدس و توق ، ،ما شـابھ مع اسـتعداد للاسـتجابة بطرKقة محددة مسـبقا

qار أو وظائف وغ�6wا والاتجاه �و" شـــــعور أو اعتقاد ثابت ¹ســـــ}يا تجاه أäـــــiاص UعيµÉم أو مجموعات أو أف () 416 , 2005

  ت.من الموضوعا

  

   ال��مجية التعليمية .5.5.1

  �ïزنةوiQعام يطلق أي برنامج منفرد أو مجموعھ من ال67امج والبيانات والمعلومات ا ãNو3مقارنة ال67مجيات مع  ،مصــــــــــــــط

المعدات ال�@ تتqون من مواد ف�wيائيھ �المعادن والبلاســــــــــ[يك فان ال67مجيات تب¼� من المعرفة والتخطيط والفحص وxســــــــــ�� 

 
ً
67مجون معرفµÝم بكيفية عمل ا45اســــــــــــوب من أجل وضــــــــــــع ال67امج وxســــــــــــتخدم الم ،ال÷ــــــــــــiص الذي يصــــــــــــنع ال67امج م67مجا

و�ï ايضـــــا �ï تلك المواد التعليمية ال�@ يتم تصـــــميمDا و3رمجµÝا ، وفحصـــــDا و%عديلDا ح�� %عطي النتائج ال�ـــــ4يحة المطلو3ة

  ة منطقيا.بواسطة ا45اسب لتqون مقررات دراسية، بحيث Àعتمد تصميمDا ع2� تقسيم العمل إ�� أجزاء صغ6wة متتاUع

  

  ذوي الاحتياجات ا.5اصةطلاب  .6.5.1

الأمر ،والنفســــية والعقلية، �م مجموعة من افراد اQ×تمع غ6w الأفراد العاديwن بالOســــبة i5صــــائصــــDم ا5×ســــمية

ح�� يمكن الوصــــــــــول µÌم ا�� ،الذي يتطلب الرعاية اi5اصــــــــــة لDم بما ي[ناســــــــــب مع قدرا¶µم وامqانا¶µم و ظروفDم اi5اصــــــــــة 

  .)2006، 8ص،مستوى افضل من التوافق ال÷A�i@ والنف�A@ والاجتما��(المطلق 

ا��  العقلية او ا5×ســـــــــــــدية او اللغوKة او التعليميةالذي يختلف عن الطفل الطبي�Æ من حيث القدرات  الطفل ونقصـــــــــــــد بھ

ح ضرورKا تقديم خدمات خاصة وطرKقة خاص Àع¼@ %غ6wا ،اي طفل  ،ان قدوم ة �� ال�6بية السلوكية والتعليمية ،درجة يصب

العادي يخلق %غ6wا داخل الأســــــرة  الطفل �� الاســــــرة وxع¼@ ذلك المزKد من الال��امات الماليھ والاخلاقيھ والاجتماعيھ واذا �ان
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ؤولية افراد الأســــــــــــــرة فان الطفل ذو ا45اجات اi5اصــــــــــــــة لا شـــــــــــــك و6�Kك آثار �� الأدوار الإجتماعيھ للوالدين وKزKد من مســــــــــــــ

   .سيqون أك6â تأث6w وKحتاج الكث6w من الت4ûية والال��ام

 

  . مواد البحث وطرائقھ2

  من�� الدراسة .1.2

الوصـــــفي التحلي�2  و�و Àعت67 ا¹ســـــب المناmº العملية لمعا5×ة مشـــــqلة �ذا البحث  المنmn قام الباحث باســـــتخدام 

ز والفDم العميق لظروفDا 
ّ

حيث أنھ Àســــــــــــــاعد ع2� إلقاء الضــــــــــــــوء ع2� جوانµÇا اiQتلفة عن طرKق الوصــــــــــــــف والتحليل المرك

ح أUعاد�ا وج وانµÇا اiQتلفة مما Àســــــــــــاعد ع2� ومتغ6wا¶µا ا45الية وذلك من خلال جمع معلومات غزKرة عµÉا تزKد من توضــــــــــــي

  ) . 8: 1989(العساف ،  التفس6w والتOبوء باتجا�ا¶µا المستقبلية 

) @rKالتجر mnواتبع البـاحـث ايضـــــــــــــــا المنExperimental Research (   البحـث العل�@ 45ل mºعت67اقرب منـاÀ حيـث

مشــــــــــqلة �ذا البحث حيث أنھ Àســــــــــاعد ع2� القاء و�و Àعت67 ا¹ســــــــــب المناmº العملية لمعا5×ة  ،المشــــــــــكلات بالطرKقة العلمية

الضــــــــــــــوء ع2� جوانµÇـــا اiQتلفـــة عن طرKق التجر3ـــة والتحليـــل المركز والفDم العميق لظروفDـــا ومتغ6wا¶µـــا ا45ـــاليـــة وذلـــك من 

ح اUعاد�ا وجوانµÇا اiQتلفة مما Àســــــــاعد ع2� التفســــــــ6w والتOبؤ بإتجا�ا¶µا المســــــــتقب لية خلال المعلومات ال�@ تزKد من توضــــــــي

  ).8:  2000(عساف ،

  

  مجتمع الدراسة :و  عينة. 2.2

) حسب ما أشارت بھ �×لات 2011تqون مجتمع �ذه الدراسة من جميع الطلاب الصم والبكم  �� محافظة جرش  للعام ( 

   ،طالبا 120والذي ي�6اوح عدد�م �� مراكز التا�يل بمحافظة جرش  طلابشئون ال

ونت عينة الدراســـة من، حيث قصـــدية  بطرKقة عشـــوائيةوقد تم اختيار عينة الدراســـة 
ّ
qون   تq4ايدة وتتQن  العينة اwتOعي

طلاب المســــــــــــــتوى الاول واQ×موعـة الثـانيـة التجرK}ية  ) طـالبـا درس بـالطرق التقليـديـة بـدون ال67مجيـة التعليميـة من25من (

طلاب المســتوى الاول  �� مركزKن للصــم والبكم و3لغ عدد  من )25المدرســة بال67مجية التعليمية وعدد�ا (  وتqونت من الفئة

  :1جدول )، كما �و مبwن �� ا5×دول 50اQ×موعتwن (

 

  

عينة الدراسة ع�� حسب متغ}� ا.��س) : 1جدول (  

  ال�سبة المئو�ة  العدد  ا��موعة

 %52.0 26 ذكر
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 %48.0 24 ان��

  

  :  و ت�-يح المقياس أداة الدراسة. 3.2

و �ï سلوك الطلبة �� مDارات ا45اسوب و مادة مDارات ا45اسوب و ال67مجية اQ×الات  عدة اس[بانة تqونت منإعداد تم 

تبار Uعدي �� مادة مDارات اجراء اختبار قب�2، واخو تم   ،اتجا�ات الطلبة نحو مادة مDارات ا45اسوبالتعليمية و 

) أساتذة متخصصwن �� موضوعات الدراسة تمّ 4من (تم تحكيم الاس[بانة بواسطة 5×نة تحكيم مqونة و  ،ا45اسوب

  اختيار�م من جامعات الأردن.

  : 2 وقد وضع الباحث وصف للمتوسطات ا45سابية، وكما �و مبwن �� جدول 

  

  توز�عات المتوسطات ا.-سابية حسب تصور الباحث :  )2(جدول 

5-4.2 .
ً
  مستوى عال 3.6-4.19  مستوى عال جدا

  مستوى متدOي 2.2-2.79  مستوى متوسط 3.59-2.8

2.19  
ً
    فأقل مستوى متدن جدا

  

  المعا.�ة الاحصائية:. 4.2

بالاضـــافة المتوســـطات ا45ســـابية، والانحرافات المعيارKة،  ، حيث تم حســـابSPSSباســـتخدام برمجية قام الباحث   

التكرارات لمعرفة الفروق بwن المتغ6wات، كذلك قام الباحث باستخراج  (indepdnent sample t-test)عمل اختبار (ت)،  ا��

لمعرفة الفروق الزوجية لأثر ال67مجية التعليمية ع2� اداء  اختبار تحليل التباين الثنا�ي عملتم  كذلك والOســــــــــــــب المئوKة، 

  يمية ع2� اداء الطلبة وتحصيلDم.تحليل الانحدار ال}سيط لمعرفة أثر ال67مجية التعل تم استخداموتحصيل الطلبة، كذلك 

  

  عرض ومناقشة نتائج الدراسـة. 3

  النتائج المتعلقة بأداة الدراسة الاو�� (الاختبار القب�1 والبعدي):  . 1.3

الســـــــؤال الأول �و :"�ل يختلف تحصـــــــيل الطلبة عينة الدراســـــــة �� مDارات ا45اســـــــوب باختلاف طرKقة التدرxس (ال67مجية 

 التقليدية)؟"التعليمية، الطرKقة 

  ).3تم استخراج المتوسطات ا45سابية والانحرافات المعيارKة حسب متغ6wي الطرKقة واO×5س كما �� ا5×دول (

  

 المتوسطات ا.-سابية والانحرافات المعيار�ة ع�� حسب ا.��س لpل من اللمجموعة (الضابطة والتجر� ية) :  )3جدول (

 العدد المعياري  الانحراف المتوسط ا.-سا£ي ا.��س ا��موعة
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 13 1.32530 13.6154 ذكر ضابطة

 12 79772. 13.5000 ان��

 25 1.08321 13.5600 ا��موع 

 13 1.60528 16.9231 ذكر تجر� ية

 12 1.46680 17.8333 ان��

 25 1.57797 17.3600 ا��موع 

 26 2.21915 15.2692 ذكر ا��موع 

 24 2.49637 15.6667 ان��

 50 2.34050 15.4600 ا��موع 

 

 ظا�رKا للمتوســــــطات ا45ســــــابية ع2� حســــــب اO×5س (ذكر، أن	�)، ولبيان الفروق الدالة إحصــــــائيا  )3(يظDر ا5×دول 
ً
تباينا

�� ا5×دول  ãــــëن �ذه المتوســــطات ا45ســــابية تم اســــتخدام تحليل التباين الثنا�ي موwن ،)4(بwوجود فروق ب �و�ذا يدل ع2

 .الضابطة والتجرK}ية، وقد �انت الفروق لصاã5 اQ×موعة التجرK}يةاQ×موعة 

  

 لمتغ}�ي الطر�قة وا.��س والتفاعل بي¦Fما ع�� الاختبار تحليل التباين :  )4(جدول 
ً
الثنا§ي لتحصيل الطلبة 12 م/ارات ا.-اسوب تبعا

  البعدي

 الدلالة قيمة ف متوسط المر£عات ا.-ر�ة مجموع المر£عات المصدر

 000. 101.364 182.162 1 182.162 ا��موعة

 300. 1.097 1.971 1 1.971 ا.��س

 183. 1.826 3.282 1 3.282  ا��موعة×ا.��س

   1.797 46  82.667 ا.5طأ

    50 12219.000  ا��موع

  

 101.364) %عزى لأثر الطرKقــة حيــث بلغــت قيمــة ف α  =0.05وجود فروق ذات دلالــة إحصـــــــــــــــائيــة () 4( ي[بwن من ا5×ــدول 

) %عزى لأثر اO×5س حيث بلغت قيمة ف   =0.05، كذلك عدم وجود فروق ذات دلالة إحصــــــائية (0.00و3دلالة إحصــــــائية 

Kقة ) %عزى لأثر التفاعل بwن الطر α  =0.05، كذلك عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية (0.30و3دلالة إحصائية   1.097

، و�ــذا يــدل ع2� وجود فروق بwن اQ×موعــة الضـــــــــــــــابطــة 0.183إحصـــــــــــــــائيــة و3ــدلالــة   1.826واO×5س حيــث بلغــت قيمــة ف 

 لل67مجيــة التعليميــة ع2�   ،والتجرK}يــة، وقــد �ـاـنــت الفروق لصـــــــــــــــاã5 اQ×موعــة التجرK}يــة
ً
 كب6wا

ً
وKرى البــاحــث ان �نــاك أثرا

 Larson، Susan دراســــــــــــــــة(حصــــــــــــــيـــل وأداء الطلبـــة �� مـــادة ا45ـــاســــــــــــــوب، وقـــد اتفقـــت �ـــذه الن[يجـــة مع دراســــــــــــــــة �ـــل من ت

Hatlestad  ، ( 2007  ،كي�2 وآخرون)1993)، ودراســـــــــــــــة ابو جـابر والبـداينـة (2002 �بوجود أثر لل67مجيـة التعليميـة ع2 ،(

  أداء الطلبة.  
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 انية (الاست يان): النتائج المتعلقة بأداة الدراسة الث .2.3

  الاجابة عن السؤال الثا¹ي من الدراسة، والذي نصھ:

  ما �ï اتجا�ات وسلو�ات وآراء الطلبة الصم نحو مادة ا45اسوب؟

  :)5(للإجابة عن �ذا السؤال قام الباحث باستخراج المتوسطات ا45سابية، 5×ميع اQ×الات، وكما �و مبwن �� ا5×دول 

 ا.-سابية والانحرافات المعيار�ة ��الات الدراسةالمتوسطات ) : 5جدول رقم (

 الانحراف المعياري  المتوسط ا.-سا£ي  ا��ال

 71323. 3.6618 ا.-اسوب م/ارات مادة نحو الطلبة اتجاHات

 68947. 3.5880 ا.-اسوب مادة 12 الطلبة سلوك

 71482. 3.5800 ا.-اسوب م/ارات مادة

 71640. 3.5533 التعليمية ال��مجية

 67019. 3.6000 كpل الاداة

)، و3درجة متوســـــــــــطة ا�� 3.66-3.5يظDر ا5×دول الســـــــــــابق ان المتوســـــــــــطات ا45ســـــــــــابية لأداة الدراســـــــــــة قد تراوحت ما بwن (

)، بÒنما جاء ســــــــلوك 0.71)، وانحراف معياري (3.6مرتفعة، حيث �انت اتجا�ات الطلبة بدرجة عالية بمتوســــــــط حســــــــاWي (

)، اما مDارات ا45اســوب فقد جاءت ايضــا بمســتوى متوســط و3متوســط 3.5و3متوســط حســاWي (الطلبة بمســتوى متوســط 

اما الاداة كqل فجاءت بمســــــــــــتوى عال  ،)3.55)، اما ال67مجية التعليمية فحصــــــــــــلت ع2� متوســــــــــــط حســــــــــــاWي (3.5حســــــــــــاWي (

  ). 0.67)، وانحراف معياري (3.6و3متوسط حساWي (

  

  سلوك الطلبة:  .3.3

)  ان المتوســــطات ا45ســــابية لفقرات مجال ســــلوك الطلبة �� مادة ا45اســــوب قد تراوحت ما بwن 6يظDر ا5×دول (  

  الطالب يبقى ")، و3درجة متوســـطة ا�� مرتفعة، حيث جاءت الفقرة ال�@ نصـــDا 3.4-3.6(
ً
ھ" بمتوســـط حســـاWي مqان �� �ادئا

" بمتوســـــــــــط حســـــــــــاWي  منھ المطلو3ة الواجبات باعداد الطالب يقوم )، و�� المرتبة الثانية "0.68)، وانحراف معياري (3.68(

" بمتوســـــــــــــط  الصــــــــــــــفية الممتلqات ع2� با4Qافظة الطالب يقوم )، اما �� المرتبة الثالثة "0.776)، وانحراف معياري (3.64(

 مع كبU 6wشـــــqل الطالب يتفاعل اما �� المرتبة قبل الاخ6wة فقد جاءت الفقرة " ).0.766)، بانحراف معياري (3.63(حســـــاWي 

)، أما �� المرتبة الاخ6wة فقد جاءت الفقرة ال�@ نصــــــــــــــDا " 0.89)، وانحراف معياري (3.5المادة" بمتوســــــــــــــط حســــــــــــــاWي ( مدرس

)، وانحراف معياري 3.48" بمتوســــــــــــــط حســــــــــــــاWي (ا45اســــــــــــــوب مDارات مادة %علمھ عند الطالب قبل من كب6wة ان[باه �ناك

)0.68.(  
 ع�� حسب المتوسطات ) : 6(جدول رقم 

ً
 تنازليا

ً
المتوسطات ا.-سابية والانحرافات المعيار�ة لفقرات مجال سلوك الطلبة مرتبة ترتªبا

 ا.-سابية

 الانحراف المعياري  المتوسط ا.-سا£ي  الفقرة

  الطالب يبقى
ً
 683. 3.68 مpانھ H 12ادئا
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 776. 3.64 منھ المطلو»ة الواجبات باعداد الطالب يقوم

 766. 3.63 الصفية الممتلpات ع�� با�-افظة الطالب يقوم

 805. 3.62 ا.-صص حضور  عن يتغيب ولا المدر��� دوامھ ع�� الطالب يحافظ

 725. 3.62 العنف اشpال من شpل بأي ل/م التعرض وعدم زملائھ باح�Vام الطالب يقوم

 808. 3.60 المركز F® 12ا المعمول  والانظمة التعليمات الطالب يح�Vم

 884. 3.56 الصفية التج/}°ات ع�� الطالب يحافظ

 838. 3.54 المعلم يقولھ فيما و�ركز الطالب ين±بھ

 839. 3.50 المادة مدرس مع كب}� |شpل الطالب يتفاعل

 839. 3.48 ا.-اسوب م/ارات مادة ²علمھ عند الطالب قبل منكب}�  ان±باه Hناك

 68947. 3.5880 ا.-اسوب مادة 12 الطلبة سلوك

 

  مادة ا.-اسوب: . 4.3

 مادة %عزز  )، حيث جاءت الفقرة ال�@ تنص ع2� "3.6-3.5) ان المتوســـطات ا45ســـابية قد تراوحت ما بwن (7يظDر ا5×دول (

)، اما �� المرتبة 0.78)، وانحراف معياري (3.62" بمتوســــــط حســــــاWي (التعلي�@ الطلبة مســــــتوى  رفع ��  ا45اســــــو3ية المDارات

)، 3.6" بمتوســط حســاWي (واQ×تمع الطالب بwن ما التواصــل طرق  ا45اســوب مDارات مادة %عزز  الفقرة "الثانية فقد جاءت 

" ا45ــاســــــــــــــوب مDــارات بمــادة الطلبــة Àســــــــــــــتمتع )، امــا �� المرتبــة قبــل الاخ6wة فقــد جــاءت الفقرة "0.782وانحراف معيــاري (

 بمادة الطلبة Àســــــــــــــتمتع الاخ6wة فقد جاءت الفقرة ")، اما �� المرتبة 0.88)، وانحراف معياري (3.52بمتوســــــــــــــط حســــــــــــــاWي (

  ). 0.886)  وانحراف معياري (3.52" بمتوسط حساWي (ا45اسوب مDارات

 

 

 

 

  

 حسب المتوسطات :  )7(جدول 
ً
 تنازليا

ً
المتوسطات ا.-سابية والانحرافات المعيار�ة فقرات مجال مادة م/ارات ا.-اسوب مرتبة ترتªبا

 ا.-سابية

 الانحراف المعياري  ا.-سا£ي المتوسط  الفقرة

 780. 3.62 التعلي�³ الطلبة مستوى  رفع 12  ا.-اسو»ية الم/ارات مادة ²عزز 
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 782. 3.60 وا��تمع الطالب ب}ن ما التواصل طرق  ا.-اسوب م/ارات مادة ²عزز 

 728. 3.60 ا.-اسوب لاج/زة الطالب قيادة 12 ا.-اسو»ية الم/ارات مادة ²ساند

 857. 3.60 ا.-اسوب م/ارات مادة 12  الطلبة µشارك

 833. 3.60 الطلبة لدى المعرفة تطو�ر 12  ا.-اسو»ية الم/ارات مادة ²س/م

 814. 3.52 بنفسھ الطالب ثقة ا.-اسو»ية الم/ارات مادة تز�د

 886. 3.52 ا.-اسوب م/ارات بمادة الطلبة µستمتع

 71482. 3.5800 ا.-اسوب م/ارات مادة

 

  ال��مجية التعليمية:  . 5.3

)، و3درجة متوســـطة ا�� 3.6-3.3) ان المتوســـطات ا45ســـابية Q×ال ال67مجية التعليمية قد تراوحت ما بwن (8يظDر ا5×دول (

 الوسائل �ذه %ساعد " التعليمية للمادة الطالب فDم مستوى  زKادة ع2� الوسائل �ذه %ساعد عالية، حيث جاءت الفقرة "

)، يليھ 0.884)، و3انحراف معياري (3.6" ع2� اع2� متوســـــط حســـــاWي بلغ (التعليمية للمادة الطالب فDم مســـــتوى  زKادة ع2�

)، وانحراف معياري 3.66" بمتوســــــــط حســــــــاWي (ايجاWي Uشــــــــqل للطالب التعلي�@ المســــــــتوى  ع2� الوســــــــائل �ذه تؤثر فقرة "

 ال�6ك�w زKادة ع2� التعليمية الوســـــــائل �� ال[شـــــــوKق عناصـــــــر تقوم اما �� المرتبة قبل الاخ6wة فقد جاءت الفقرة "  ،)0.823(

)، اما �� المرتبة الاخ6wة فقد جاءت الفقرة " 0.83معياري ( وانحراف)، 3.4الطلبة" ع2� متوســــــــــــــط حســــــــــــــاWي ( لدى والكفاءة

)، وانحراف معياري 3.34" بمتوســـــط حســـــاWي (الطلبة %ســـــاؤلات Uعض عن الاجابة �� ا5×ان}ية والشـــــروحات الصـــــور  %ســـــDم

)0.68.( 

 حسب المتوسطات ) : 8( جدول 
ً
 تنازليا

ً
المتوسطات ا.-سابية والانحرافات المعيار�ة لفقرات مجال ال��مجية التعليمية مرتبة ترتªبا

  ا.-سابية

  الفقرة
المتوسط 

 ا.-سا£ي
 الانحراف المعياري 

 844. 3.68 التعليمية للمادة الطالب ف/م مستوى  ز�ادة ع�� الوسائل Hذه ²ساعد

 823. 3.66 ايجا£ي |شpل للطالب التعلي�³ المستوى  ع�� الوسائل Hذه تؤثر

 872. 3.66 الطالب قبل من التعليمية المادة مع التعامل 12 س/ولة Hناك

 837. 3.56 الطالب قبل من 5¹¸�� |شpل المستخدمة الوسائل مع التعامل س/ولة

 813. 3.54 المقدمة للمعلومات الطالب ف/م من لطالب المقدمة التعليمية الوسائل جودة ²س/م

 734. 3.54 مe-وظ |شpل الطالب تحصيل رفع ز�ادة ع�� التعليمية الوسائل Hذه ساHمت
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 839. 3.52 الطلبة قبل من الاHتمام ز�ادة ع�� التدر�س 12 المستخدمة الوسائل عملت

 839. 3.48 الطلبة لدى والكفاءة ال�Vك}° ز�ادة ع�� التعليمية الوسائل 12 ال±شو�ق عناصر تقوم

 688. 3.34 الطلبة ²ساؤلات |عض عن الاجابة 12 ا.�ان ية والشروحات الصور  ²س/م

  71640. 3.5533 التعليمية ال��مجية

    

  اتجاHات الطلبة نحو م/ارات ا.-اسوب: . 6.3

 دراســـــــــــة ال�@ نصـــــــــــDا ")، حيث جاءت الفقرة 3.82-3.42) ان المتوســـــــــــطات ا45ســـــــــــابية قد تراوحت ما بwن (9يظDر ا5×دول (

)، بÒنما �� المرتبة الثانية جاءت 0.72)، وانحراف معياري (3.82ة " ع2� أع2� متوســـــط حســـــاWي بلغ (ســـــDل ا45اســـــوب مDارات

  قرKبة ا45اســـــــــوب مDارات مادة أن أشـــــــــعر الفقرة "
ً
)، بانحراف معياري 3.7" بمتوســـــــــط حســـــــــاWي ( اليومية حيا%ي عن كث6wا

  أ�ون  أن أحب الثة فقد جاءت الفقرة ")، اما �� المرتبة الث0.82(
ً
" بمتوســــــــــط حســــــــــاWي  ا45اســــــــــوب مDارات �� متخصــــــــــصــــــــــا

 ع2� ا45اســــــــــــــوب مDارات معلم À÷ــــــــــــــ×عنا اما �� المرتبة قبل الاخ6wة فقد جاءت الفقرة "). 0.75)، وانحراف معياري (3.72(

اما �� المرتبة الاخ6wة فقد جاءت الفقرة )، 0.85)، وانحراف معياري (3.5" بموسـط حسـاWي (اi5ارجية والمراجع الكتب قراءة

" بمتوســــــــــط حســــــــــاWي اiQتلفة ا45ديثة التكنولوجيا انواع مع التعامل من ا45اســــــــــوب مDارة مادة مكنت¼@ ال�@ تنص ع2� "

وKرى الباحث ان �ناك اثر ايجاWي لل67مجية التعليمية، ع2� تحصــــيل الطلبة وأداء�م،  ،)0.785)، وانحراف معياري (3.42(

 ل4Nاسوب �� تنمية اتجا�ات الطلبة  ،)2004، جوستاداتفقت نتائج �ذ الدراسة (وقد 
ً
 كب6wا

ً
كذلك يرى الباحث �ناك دورا

  Zamfirov)  , Saeva2  &   (259,2013 الايجابية نحو دراسة ا45اسوب، قد اتفقت �ذه الدراسة كذلك مع �ل من دراسة

MING JU*)  

2009  ،91 (  

وآخرون  جوســــــــتاد) )Uعد اســــــــتخدام ا45اســــــــب �� تدرxس مســــــــاق اللغة الانجل�wية بلغة الاشــــــــارة و 2005(شــــــــwن ومولتون ( و

  ).  1996عبد الموجود ( )، ودراسة2002(
 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  ) : 9(جدول 
ً
 ع�� حسب المتوسطات ا.-سابية والانحرافات المعيار�ة لفقرات اتجاHات الطلبة نحو م/ارات ا.-اسوب مرتبة ترتªبا

ً
تنازليا

 المتوسطات ا.-سابية

 الفقرة
المتوسط 

 ا.-سا£ي
 الانحراف المعياري 

 720. 3.82 ةس/ل ا.-اسوب م/ارات دراسة
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  قر�بة ا.-اسوب م/ارات مادة أن أشعر
ً
 828. 3.74 .اليومية حيا²ي عن كث}�ا

  أكون  أن أحب
ً
 757. 3.72 ا.-اسوب م/ارات 12 متخصصا

 735. 3.70 الاخرى  المواد 12 وقدرا²ي م/ارا²ي تنمية 12 ا.-اسوب م/ارات من استفيد

 839. 3.70 . ا.-اسوب م/ارات مادة حصص ز�ادة أتم¿�

 819. 3.68 فرا1Á اوقات من الكث}� تملأ ا.-اسوب م/ارات مادة دراسة

 913. 3.68 .منظم تفك}� استخدام إ�� ا.-اسوب م/ارات موضوعات ²علم يحتاج

 945. 3.62 .ا.-اسوب م/ارات موضوعات 12 بالتفك}� أقوم

 ا�5تلفة ا.-ياتية الم/ارات من التمكن ع�� ²ساعدOي ا.-اسوب م/ارات دراسة أن أرى 
3.62 .855 

 859. 3.58 .ا.5ارجية والمراجع الكتب قراءة ع�� ا.-اسوب م/ارات معلم �Ãµعنا

 785. 3.42 ا�5تلفة ا.-ديثة التكنولوجيا انواع مع التعامل من ا.-اسوب م/ارة مادة مكنت¿�

 71323. 3.6618 ا.-اسوب م/ارات مادة نحو الطلبة اتجاHات

 

 

  الاجابة عن السؤال الثالث من الدراسة، والذي نصھ:

  �ل �ناك فروق ذات دلالة احصائية لاداء افراد عينة الدراسة %عزى ا�� الطرKقة واO×5س؟

  :)10(ت، وكما �و مبwن �� ا5×دول الباحث باستخراج المتوسطات ا45سابية، 5×ميع اQ×الا للإجابة عن �ذا السؤال قام 
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  ) : المتوسطات ا.-سابية والانحرافات المعيار�ة لإجابات افراد عينة الدراسة ع�� حسب الطر�قة وا.��س10جدول (

  ا.��س  ا��موعة  ا��ال
المتوسط 

 ا.-سا£ي
 العدد الانحراف المعياري 

 13 41664. 2.8231 ذكر ضابطة ا.-اسوب مادة 12 الطلبة سلوك

 12 48889. 3.3917 ان��

 25 52953. 3.0960 ا��موع 

 13 16525. 3.8308 ذكر تجر� ية

 12 47194. 4.3500 ان��

 25 43108. 4.0800 ا��موع 

 26 60037. 3.3269 ذكر ا��موع 

 24 67854. 3.8708 ان��

 50 68947. 3.5880 ا��موع 

 13 36024. 2.8901 ذكر ضابطة ا.-اسوب م/ارات مادة

 12 48525. 3.2976 ان��

 25 46474. 3.0857 ا��موع 

 13 20715. 3.7802 ذكر تجر� ية

 12 65924. 4.3929 ان��

 25 56412. 4.0743 ا��موع 

 26 53748. 3.3352 ذكر ا��موع 

 24 79586. 3.8452 ان��

 50 71482. 3.5800 ا��موع 

 13 51948. 2.8632 ذكر ضابطة التعليمية ال��مجية

 12 48654. 3.2130 ان��

 25 52462. 3.0311 ا��موع 

 13 21681. 3.9060 ذكر تجر� ية

 12 56919. 4.2593 ان��

 25 45216. 4.0756 ا��موع 

 26 65939. 3.3846 ذكر ا��موع 

 24 74414. 3.7361 ان��

 50 71640. 3.5533 ا��موع 

 م/ارات مادة نحو الطلبة اتجاHات

 ا.-اسوب

 13 59773. 3.0280 ذكر ضابطة

 12 64048. 3.4545 ان��

 25 64340. 3.2327 ا��موع 

 13 15474. 3.7902 ذكر تجر� ية
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 12 52647. 4.4167 ان��

 25 49097. 4.0909 ا��موع 

 26 57797. 3.4091 ذكر ا��موع 

 24 75514. 3.9356 ان��

 50 71323. 3.6618 ا��موع 

 13 39930. 2.9064 ذكر ضابطة كpل الاداة

 12 50530. 3.3491 ان��

 25 49768. 3.1189 ا��موع 

 13 09000. 3.8274 ذكر تجر� ية

 12 49108. 4.3559 ان��

 25 43264. 4.0811 ا��موع 

 26 54860. 3.3669 ذكر ا��موع 

 24 70842. 3.8525 ان��

 50 67019. 3.6000 ا��موع 

 ظا�رKا للمتوسطات ا45سابية ع2� حسب النوع10حيث يظDر ا5×دول (
ً
(ذكر، أن	�)، ولبيان الفروق  )  ان �ناك تباينا

�� ا5×دول ( ãëن �ذه المتوسطات ا45سابية تم استخدام تحليل التباين الثنا�ي كما �و موw11الدالة إحصائيا ب.(  

  

 نوعتحليل التباين الثنا§ي لأداء افراد عينة الدراسة ع�� حسب ا��موعة وال) : 11جدول (

 ا��ال المصدر
مجموع 

 المر£عات

درجة 

 ا.-ر�ة

متوسط 

 المر£عات
 قيمة ف

مستوى 

 الدلالة

 مادة 12 الطلبة سلوك ا��موعة

 ا.-اسوب
12.060 1 12.060 74.065 .000 

 000. 59.907 12.298 1 12.298 ا.-اسوب م/ارات مادة  

 000. 62.820 13.616 1 13.616 التعليمية ال��مجية  

 مادة نحو الطلبة اتجاHات  

 ا.-اسوب م/ارات
9.277 1 9.277 35.164 .000 

 000. 71.382 11.595 1 11.595 كpل الاداة  

 مادة 12 الطلبة سلوك النوع

 ا.-اسوب
3.692 1 3.692 22.675 .000 

 000. 15.817 3.247 1 3.247 ا.-اسوب م/ارات مادة  

 011. 7.114 1.542 1 1.542 التعليمية ال��مجية  

 مادة نحو الطلبة اتجاHات  

 ا.-اسوب م/ارات
3.460 1 3.460 13.114 .001 
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 000. 18.113 2.942 1 2.942 كpل الاداة  

 مادة 12 الطلبة سلوك  ا��موعة×النوع

 ا.-اسوب
.008 1 .008 .047 .830 

 428. 640. 131. 1 131. ا.-اسوب م/ارات مادة  

 3.96E-005 1 3.96E-005 .000 .989 التعليمية ال��مجية  

 مادة نحو الطلبة اتجاHات  

 ا.-اسوب م/ارات
.125 1 .125 .472 .495 

 709. 141. 023. 1 023. كpل الاداة  

 مادة 12 الطلبة سلوك ا��موع 

 ا.-اسوب
666.980 50    

    50 665.857 ا.-اسوب م/ارات مادة  

    50 656.457 التعليمية ال��مجية  

 مادة نحو الطلبة اتجاHات  

 ا.-اسوب م/ارات
695.372 50    

    50 670.009 كpل الاداة  

  

قة التدرxس، و�انت الفروق لصــــــــــــاK ã5) %عزى لأثر طر α  =0.05وجود فروق ذات دلالة إحصــــــــــــائية ( )11(ي[بwن من ا5×دول 

(ذكر، ان	�)، و�انت الفروق لصــــــــــــــاã5  نوعاQ×موعة التجرK}ية، كذلك �انت �ناك فروق ذات دلالة احصــــــــــــــائية %عزى ا�� ال

 ع2� حســـــــــــــــب الطرKقــة واO×5س،الانــاث
ً
وKرى البــاحــث أن ال67مجيــة التعليميــة لDــا اثر كب6w ع2� ،بÒنمــا  لم يكن �نــاك تفــاعلا

اتجا�ات الطلبة واداء�م باســــتخدام ال67مجية التعليمية، وذلك Uســــ}ب ما تقدمھ ال67مجية التعليمية للفئة المســــµÝدفة من 

  Zamfirov)  , Saeva2دراســــــــــة ســــــــــة مع يدة للتعلم ترفع من دافعيµÝم نحو التعلم ا5×ديد، وقد اتفقت �ذه الدراطرق جد

) )Uعد اســـــــتخدام ا45اســـــــب �� تدرxس مســـــــاق 2005و (شـــــــwن ومولتون ()  2009, JING- 91 , (*MING JUو259,2013)   &

  ).2002وآخرون ( جوستاددراسة اللغة الانجل�wية بلغة الاشارة و 

  

  الاجابة عن السؤال الرا|ع من الدراسة، والذي نصھ:

للإجابة عن �ذا الطلبة �� مادة مDارات ا45اسوب؟ و  اتي�ل �ناك أثر ذات دلالة احصائية لل67مجية التعليمية ع2� سلوك

  :) 12(السؤال قام الباحث بتحليل الانحدار ال}سيط، وكما �و مبwن �� ا5×دول 
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  تحليل الانحدار ال سيط لأثر ال��مجية التعليمية ع�� سلوÅات الطلبة 12 مادة م/ارات ا.-اسوب) : 12(جدول 

  المتغ}� المستقل
R  

  الارتباط

التباين 

  المفسر
  قيمة ف

دلالة ف 

  الاحصائية
 tقيمة  Betaقيمة 

 tدلالة 

  الاحصائية

  000.  10.709  840.  000.  114.688  705. 840.  ال��مجية

 

) بدلالة 114.688ات الطلبة، ان قيمة ف قد بلغت (يتحليل الانحدار ال}ســــــــــــيط لأثر ال67مجية التعليمية ع2� ســــــــــــلوكيظDر 

% من المتغ6w 70)، أي ان ¹ســـــــــبة 0.70)، والتباين المفســـــــــر قد بلغ (0.84الارتباط قد بلغت ( R)، وأن قيمة 0.00احصـــــــــائية (

دلالة لأثر ال67مجية التعليمية ع2� ســــــــلو�ات الطلبة، وقد أكد �ذا  ر ذاتغ6w المســــــــتقل، كذلك  �ناك أثالتاUع، قد فســــــــره الم

دلالة احصــائية لأثر ال67مجية  مما يدل ع2� وجود أثر ذا ،)0.05()، بمســتوى دلالة اقل من 10.709قيمة (ت) حيث بلغت (

التعليمية قد سـاعت المتعلمwن ع2� وKرى الباحث أن ال67مجية   ،ات الطلبة �� مادة مDارات ا45اسـوبيالتعليمية ع2� سـلوك

ا¶µم نحو التعلم ا5×ديد ن[يجة يالتفاعل الايجاWي داخل الغرفة الصـــــفية، وقد ســـــا�مت �� اثارة دافعيµÝم و%غي6w من ســـــلوك

  ). 1993وقد اتفقت �ذه الدراسة مع دراسة ابو جابر والبداينة، ،استخدام ال67مجية التعليمية

  

  الدراسة، والذي نصھ:الاجابة عن السؤال ا.5امس من 

  �ل �ناك أثر ذات دلالة احصائية لل67مجية التعليمية ع2� مادة مDارات ا45اسوب؟

  :)13(للإجابة عن �ذا السؤال قام الباحث بتحليل الانحدار ال}سيط، وكما �و مبwن �� ا5×دول 

  ا.-اسوبتحليل الانحدار ال سيط لأثر ال��مجية التعليمية ع�� مادة م/ارات ) : 13جدول (

  المتغ}� المستقل
R  

  الارتباط

التباين 

  المفسر
  قيمة ف

دلالة ف 

  الاحصائية
 tقيمة  Betaقيمة 

 tدلالة 

  الاحصائية

 000. 12.890  881. 000. 166.162 776. 881.  ال��مجية التعليمية

 

) 166.162قيمة ف قد بلغت (يظDر تحليل الانحدار ال}ســــــــــــــيط لأثر ال67مجية التعليمية ع2� مادة مDارات ا45اســــــــــــــوب، ان  

% من 77)، أي ان ¹ســـــــــبة 0.77)، والتباين المفســـــــــر قد بلغ (0.88الارتباط قد بلغت ( R)، وأن قيمة 0.00بدلالة احصـــــــــائية (

دلالة لأثر ال67مجية التعليمية ع2� مادة مDارات ا45اســــــوب،  �ناك أثر ذا  المتغ6w التاUع، قد فســــــره المتغ6w المســــــتقل، كذلك

ممــــا يــــدل ع2� وجود أثر ذات دلالـــة  ،)0.05)، بمســــــــــــــتوى دلالــــة اقــــل من (12.890ذا قيمــــة (ت) حيــــث بلغــــت (وقــــد أكــــد �ــــ

وKرى الباحث ان ال67مجية التعليمية قد زادت من %شـــــوKق  ،احصـــــائية لأثر ال67مجية التعليمية ع2� مادة مDارات ا45اســـــوب

الطلبـــة ودافعيµÝم نحو التعلم ا5×ـــديـــد، ن[يجـــة الاثـــارة والـــدافعيـــة ال�@ تضــــــــــــــفµÐـــا ال67مجيـــة التعليميـــة  ع2� مـــادة  مDـــارات 

  ا45اسوب. 
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  الاجابة عن السؤال السادس من الدراسة، والذي نصھ:

  ة التعليمية ع2� اتجا�ات الطلبة �� مادة مDارات ا45اسوب؟�ل �ناك أثر ذات دلالة احصائية لل67مجي

  :)14(للإجابة عن �ذا السؤال قام الباحث بتحليل الانحدار ال}سيط، وكما �و مبwن �� ا5×دول 

  تحليل الانحدار ال سيط لأثر ال��مجية التعليمية ع�� اتجاHات الطلبة 12 مادة م/ارات ا.-اسوب) : 14(جدول 

  المتغ}� المستقل
R  

  الارتباط

التباين 

  المفسر
  قيمة ف

دلالة ف 

  الاحصائية

قيمة 

Beta 
 tقيمة 

 tدلالة 

  الاحصائية

ال��مجية 

  التعليمية
.920 .846 263.794 .000 .920  16.242 .000 

  

قد يظDر تحليل الانحدار ال}سيط لأثر ال67مجية التعليمية ع2� اتجا�ات الطلبة نحو مادة مDارات ا45اسوب، ان قيمة ف 

)، أي ان 0.92)، والتباين المفسر قد بلغ (0.88الارتباط قد بلغت ( R)، وأن قيمة 0.00) بدلالة احصائية (263.794بلغت (

دلالة لأثر ال67مجية التعليمية ع2� اتجا�ات  تغ6w المستقل، كذلك  �ناك أثر ذا% من المتغ6w التاUع، قد فسره الم¹92سبة 

مما ،)0.05()، بمستوى دلالة اقل من 16.242الطلابة نحو مادة مDارات ا45اسوب، وقد أكد �ذا قيمة (ت) حيث بلغت (

وKرى  ،دلالة احصائية لأثر ال67مجية التعليمية ع2� اتجا�ات الطلبة نحو مادة مDارات ا45اسوب يدل ع2� وجود أثر ذا

 لل67مجية التعليمية ع2� اتجا�ات الطلبة، حيث ان ال67مجية التعليمية قد سا�مت Uشqل ال
ً
 ايجابيا

ً
باحث ان �ناك اثرا

  كب6w ع2� اتجا�ات الطلبة نحو %علم مDارات ا45اسوب. 

  

  التوصياتا.5لاصة و . 4

��تحصيل طلبة الصم والبكم للمرحلة وجود أثر ذا دلالة احصائية لاستخدام ا45اسوب �� رفع  تتiNص خلاصة الدراسة 

  الطالب يبقى حيث الابتدائية و %عزKز اتجا�ات الطلبة نحو عمليات التعليم والتعلم
ً
 الواجبات باعدادو  ھمqان �� �ادئا

 الطالب بwن ما و زKادة المادة مدرس مع كبU 6wشqلبالاضافة إ�� تفاعل الطالب   الصفية الممتلqات ع2�و يحافظ  المطلو3ة

�� جميع معا�د  ال67مجيات التعليمية العمل ع2� توف6w : يو�A@ الباحث علىما ي�2 �� ضوء النتائج السابقة   .واQ×تمع

ال�6ك�w وا45رص ع2� توف6w الوسائل ا45ديثة ال�@ ترا�� سDولة الاستخدام وفعالية 3رامج ذوي الاحتياجات اi5اصة، مع و 

ضرورة وجود أخصا�ي  ،ال67مجيات التعليميةضرورة تدرKب معل�@ ذوي الاحتياجات اi5اصة ع2� استخدام  ،الأداء

ضرورة تفعيل دور غرف المصادر، وإ¹شاء مركز مصادر %علم ��  ،تكنولوجيا %عليم لذوي الاحتياجات اi5اصة �� �ل معDد

، وKمكن أن ال67مجيات التعليمية مستحدث �� مجال  �ل معDد و3رنامج تزود معل�@  ذوي الاحتياجات اi5اصة بqل ما �و

ضرورة التوظيف المناسب لمقررات ا45اسب الا�� بأقسام  ،تقوم �ذه المراكز ب67امج تدرK}ية وورش عمل للمعلمwن
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ضرورة الاستفاده من ادوات البحث ، تكنولوجيا التعليم  من حيث ال�6ك�w ع2� استخدام ا45اسب الا�� i5دمة التعليم

Q6ات مرتبطة بتصميم وانتاج ال67مجيات التعليميةاwقياس متغ �� تدرKب المعلمwن ع2�  iتلفة ال�� اعد�ا الباحث 
ً
و أخ6wا

 حوسبة المناmº اi5اصة بذوي الاحتياجات اi5اصة بما يتلائم وحاجات �ذه الفئة. 

ض اQ×تمعات الدولية نظام التأمwن ولعل �ل �ذه التوصــــــــيات والمق�6حات تتطلب م�wانية ونفقات كب6wة؛ لذلك أ¹شــــــــأت Uع

ح بإدماج كث6wين مµÉم �� أماكن العمل، و�� فصــــــــــــــول ،الذي يتحمل تلك النفقات»Invalidate«  ضــــــــــــــد الإعاقة و�و ما Àســــــــــــــم

وع2� �ذا فإن صـــعو3ة وارتفاع تqاليف الاســـتفادة من مزايا تكنولوجيا الاتصـــالات  ،الدراســـة العادية �� ا5×امعات والمعا�د

والمعلومات للمعوقwن �� البلدان النامية يبقى أحد أ�م الأســـــــــــئلة المطروحة للعالم �� ظل مجتمع المعلومات وذلك ل4Nد من 

 تلك الDوة الرقمية.

ع2� تحصــــيل ال67مجية التعليمية اجراء بحوث لدراســــة اثر بلدراســــات مســــتقبلية فقد او�ــــ�A الباحثون أما عن التوصــــيات 

الطلبة للصــــــــــــفوف والمســــــــــــتوKات الأخرى بالإضــــــــــــافة ا�� المقررات التخصــــــــــــصــــــــــــية الأخرى مثل مقررات اللغة العر3ية ،واللغة 

المملكة  دراســــــــــــــة حول امqانية بناء مراكز ع2� مســــــــــــــتوى بالاضــــــــــــــافة إ�� اجراء  ،الإنجل�wية ، الرKاضــــــــــــــيات ، العلوم .....وغ�6wا

كلا حسـب تخصـصـھ وتوزxعDا ع2� مراكز ومدارس الصـم  ال67مجيات التعليميةو%سـوKق  و تطوKر لإنتاجالعر3ية السـعودية 

 والبكم.
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